AUTOR
ANDRE SATHLER GUIMARAES
TITULO

ELEMENTOS PARA UMA EPISTEMOLOGIA DE
INSPIRACAO WESLEYANA *

Resumo

O artigo traz como proposta langar elementos paraliscutir uma epistemologia
inspiracdo wesleyana, sobretudo no tocante a e#@locagnfessional metodista
instituicdes de educacao secular. Apresenta comgidatos a principios fundantes de

epistemologia wesleyana a davida, a transformaeésqgal e a transformacéo social.

Abstract

The paper aims to discuss elements for a Wesleyvad epistemology, in special
praxis concerned to the Methodist-related Instii It proposes as candidates to |
values for a Wesley oriented epistemology the dahketpersonal conversion and the sq
transformation.
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Introducgéo

O Metodismo comecou na Inglaterra, como um movimementro da Igreja
Anglicana, liderado pelo clérigo e professor ursitério John Wesley. Sua data oficial de
fundacdo é considerada como o dia 24 de maio d8, Xfamada de “Dia do Coracao
Aquecido”, por marcar uma profunda e intima expwig de Wesley com Deus, que iria
revolucionar sua vida e a de milhdes de pessos=dao do mundo.

Wesley foi um prolifero autor, tendo escrito intogelivros e pregado mais de 20
mil sermdes, muitos dos quais, felizmente, ficapama a posteridade registrados em forma
escrita. De sua obra, foram extraidos varios piosie marcas da identidade metodista.

Seja por sua vinculagdo com a Universidade de Oxfegja pela educacao que
recebeu de seus pais — notoriamente de sua maanrausVesley — John Wesley
manifestou, desde o principio do movimento, o @eskj que o mesmo tivesse uma
vertente educacional. Logo em 1748, fundou, nadares da cidade de Bristol, a primeira
escola metodista, a Kingswood School, que postedgnte mudaria para Bath, uma cidade
vizinha. De muitas formas, Wesley foi um grande cadior e transmitiu a todo o
movimento metodista ao redor do mundo uma paix&oqukicacao.

Existe, contudo, na nossa percepc¢do, uma lacunaagaas fundamentos do que
seria uma epistemologia de inspiragdo wesleyanatocante especificamente as suas
propostas para a educacao secular confessionates@npe artigo busca comecar uma
trajetoria de explicitagcdo desses fundamentos,ridr jpia leitura comparativa de diversos

textos de Wesley e obras de outros pensadorassefbis.

A Duvida

“Porque, agora, vemos como em espelho, obscuramente;

entdo, veremos face a face. Agora, conheco em;parte

! Esse trabalho néo pretende ser conclusivo outassemtes, uma provocagdo. O autor incentivaefoente



entdo, conhecerei como também sou conhé&didoo 13:12

Wesley assumia como principio pedagdgico fundantepansamento analogo ao
socréatico, ao expressar qude”una profunda conciencia de esta nuestra ignagénc
podemos aprender varias lecciones valiS&8ESLEY, 2000, p. 79). Com isso, Wesley
sinalizava para alldvida como um de seus principios epistemoldgicos, fatnbtm
reforcado por sua afirmativa quanto ao caratetdfi@ipequeno do conhecimento que temos
diante do mundo. Sintomatico dessa perspectiveaer@comendacdo wesleyana aos
professores da Kingswood School: “observem ndoamtp mas quao bem, eles |éem...e
0S guestionem continuamente sobre cada tépicssad®rma, eles aprenderdo a pensar
enquanto léem: eles cresceréo mais sabios e melhaada dig’(WESLEY, apud BEST,
1998, p. 28). Aqui encontramos Wesley anteciparigona quase consensos no discurso
pedagodgico-educacional de nossos tempos. Ao afiamiaaportancia de ndo se dar muito
peso a quantidade de leitura, Wesley indicava mlanée sua discordancia quanto a
metddos de cunho conteudista e decorativos. Essegpéo € reforcada na continuidade de
sua recomendacao, ao dizer da necessidade deogaestinto continuo sobre os assuntos
lidos, de forma a se propiciar o cultivo do pensaimédependente nos alunos.

A partir do se “saber que nada se sabe” (nos temesteyanos — uma profunda
consciéncia da nossa ignorancia), Wesley assungaogdesejo de conhecimento € um
principio universal do ser humancel “deseo de conocer es um principio universal em el
ser humano, insertado em su mas intima naturalézs insaciable: nunca se sacia el 0jo
de ver, ni el oido de oir, ni tampoco la mente poalquier grado de conocimiento que |é
sea transmitido"(WESLEY, 2000, p. 61). Essa percepc¢ao do caragfavel e sem limites
do conhecimento contrasta com uma aguda percepgamardter finito e temporal do
homem, como, por exemplo, quando Wesley, no sef@ape é o homem?”, revela parte

de sua consternagcao com esse assunto:

aos leitores a que enviem suas criticas e suggatdesmail -andre.sathler@gmail.com
2 “Regard not how much, but how well, to they reaahd. question them continually on every point...Hy t
means they will learn to think as they read: thdygvow wiser and better every dgytraducao do autor.




nos podemos dar um passo, € apenas um passo argass:e o espaco da criacdo
como um todo, o que é o espaco, qualquer que EEssaoncebido, diante do
infinito? O que €& sendo um ponto, uma cifra, corgarcom aquilo que é
preenchido por Ele que € Tudo em tudo? Pense sdore entdo se pergunte: o que

é 0 homem?®

Na perspectiva wesleyana, o propésito maior da & conhecimento era
possibilitar que a humanidade elevasse seus pent@sre assuntos cada vez mais dignos
de atencdo, até que finalmente alcancassem a dentedo o conhecimento — Deus. A
razdo, para Wesley, € o caminho privilegiado geerorrido para que o homem entenda a
natureza da mente de Cristo

A partir de uma duvida fundante, o homem, pelo egprda raz&o, buscaria, de
forma permanente e gradual, construir sentido. @gaulminante desse processo € a
compreensdo dos mistérios divinos. Interessantar repite John Wesley néo releva o
caminho de busca do conhecimento ao ambito metafiantes destaca a importancia do
mundo como fonte propiciadora de conhecimentas“cosas invisibles de Dios (si es que
em algo las conocemos) son entendidas por médiasdmsas hechas, no por lo que Dios
h& escrito em nuestros corazones, sino por lo dueaéescrito em todas sus obtas
(WESLEY, 2000, p. 64). Sua concluséao foi de querthecimento de Deus seria aprendido
por meio do conhecimento da obra de Suas maognddala em que o homem aprofunda
0 seu conhecimento da realidade, igualmente angglia auto-conhecimento, tornando
ainda mais urgente a questao do sentido de su@reis.

Os conteudos religiosos sdo mistérios por excedéim ambito da Teologia, h& os
mistérios em sentido lato, aquelas verdades quesuamesséncia (inacessibilidade, por
exemplo, da compatibilidade dos atributos divirmsem sua existéncia (a indeterminacao
dos designios de Deus para o futuro) sdo inacéssieeentendimento humano. E os
mistérios em sentido estrito, aquelas verdadestant® na sua esséncia quanto na sua

existéncia sdo ocultas ao sistema cognitivo hunfaomo, por exemplo, a Trindade, a

¥ WESLEY, Sermao 109\We may take one step, and only one step, fartHerV8hat is the space of the
whole creation, what is all finite space that is,can be conceived, in comparison of infinite? Whkat but
a point, a cipher, compared to that which is filleg him that is All in all? Think of this, and thask
"What is man?" , tradugdo do autor.

* The Sermons of John Wesley, 1872 Edition, Sermamn&e“The case of reason impartially considéred



encarnacdo de Cristo). O fato de uma verdade senistério, contudo, ndo significa que

ela em si seja absolutamente incognoscivel ao haumfarexisténcia dos mistérios nos é

comunicada pela Revelagdo e seu sentido € aprebmmiv nés, ainda que de modo

analogico e imperfeito. Por hora, vemos obscuragmemn dia veremos face a face, quando
alcancarmos a Fonte de todo o conhecimento.

Esse assunto nao se restringe ao pensamento wesldya verdade, perpassa a
preocupacao de diversos pensadores e fildsofosorago Idos séculos, merecendo até
mesmo um nome — em inglébe bouding problem que, literalmente, seria traduzido
como um problema de limites, ou um problema detéioms. Aqueles que defendem a
existéncia das fronteiras para o conhecimento pada configuracdo caracteristica do
humano, em seus aspectos ontoldgicos, biologicoeréoldgicos, explicitando que esse
conjunto teria limites cognitivos e epistemologi@ms quais ndo conseguiria ultrapassar.
Afina-se com essa idéia Noam Chomsky, quando d& “quanto a questdo do alcance
cognitivo, se 0os humanos sédo parte do mundo naturglo seres sobrenaturais, entdo a
inteligéncia humana tem seu escopo e seus limigsrrdinados pelo design inicial”
(CHOMSKY, 2005). Ou seja, certos fatos ndo estadalcance do sistema cognitivo
humano. Isso se repetiria com outros animais, etmo®uiveis. Chomsky se refere, por
exemplo, & prova experimental de que ratos sd@azes de atravessar labirintos com
propriedades numéricas, para afirmar que isso ®qmela auséncia, nesses roedores, de
conceitos apropriados. Haveria, portanto, aindarsdg Chomsky, “mistérios para ratos”,
bem como “mistérios para humanos”.

Interessante ressaltar aqui a divisdo que Choneskynb mundo intelectual, entre
problemas e mistérios. Ao passo que 0s primeirdgmo(ou ndo) vir a ser objeto de uma
adequada teorizacdo, os ultimos nunca permitira pessibilidade. Ha que se ressalvar
que o fato de um determinado ponto ser um mist&wimpede que se alcance algum tipo
ou grau de compreensdo sobre o mesmo, 0 que dsi@adm por aquele autor € a
impossibilidade de se alcancar alguma compreensétifica sobre o assunto.

A inefabilidade, ou o caréater inacessivel de ceoshecimentos, € também
postulada por Wittgenstein, tendo alcancado uml&doona célebre frase do filésofo:

“sobre aquilo de que ndo se pode falar, deve-sm"taPouco antes de chegar a essa

® “Wovon man nicht sprechen kann, dariiber muR manesgbi, no original alemao.



conclusdo, com a qual encerra sua obractatus Logico-Philosophicusiittgenstein
afirmou: “h& por certo o inefavel” (WITTGENSTEINQQ1, p. 281). Interessante notar que

o filosofo chega a essas conclusdes apos passampodiscussao quanto a vida eterna:

a solucédo do enigma da vida no espaco e no tentpdoea do espaco e do tempo.
(N&o séao problemas da ciéncia natural o que s& deatsolucionar.) Como seja 0
mundo, é completamente indiferente para o Altissibeus ndo se revela no
mundo. Os fatos fazem todos parte apenas do prabledio da solugdo. (...) Para
uma resposta que nao se pode formular, tampougmwde formular a questao
(WITTGENSTEIN, 2001, p. 279).

De fato, dada a impossibilidade de se perceberriexpetalmente qualquer ser
(vivo ou nao-vivo) de outro modo que ndo inseridowna série temporoespacial, questdes
quanto a origem e evolucdo da vida deixam de gmiitdses e se tornam condicdes
dimensionais, as quais devem doravante satisfererfFisica e em Biologia, todas as
hipoteses. No fundo, criam-se dogmas.

Dessas reflexdes, concluimos que Wesley assumigidadcomo um valor-guia de
sua proposta educacional e cientifica e, consegfnante, a investigacdo (pesquisa) como
pratica obrigatoria. Uma pratica educativa de magdio wesleyana deve incentivar, desde
cedo, a aptidao interrogativa, orientada para obl@gmas fundamentais de uma época e

uma situacao especificas.

A Critica — Perspectiva da Transformacao Social

“Nao vos conformeis com este sécul®Romanos 12:22

John Wesley teve um grande impacto na vida da tkrgéa para muito além dos

arraiais metodistas. Na Abadia de Westminster, amldcais mais importantes do Reino

Unido, onde sdo celebradas as cerimbnias de caracfiamilia real, hA um pantedo dos
grandes herdis britanicos, entre eles John e Ghélvlesley. Nos jardins da Catedral de



Saint Paul, principal templo Anglicano em Londresta uma estatua, em tamanho natural
de John Wesley. Na Catedral de Lincoln, constreittal072, no periodo normando, por
Remigius, ha uma capela (Casa do Capitulo) conaivitretratando cenas da vida da
Inglaterra. O dltimo deles mostra Wesley preganekistindo alguns vazios depois.
Perguntado sobre o assunto, o guia-local explic®u“depois de John Wesley, ndo houve
na histéria da Inglaterra nada de tdo importante jgstificasse a colocacdo de mais uma
cena® O historiador E.P. Thompson, na obra classica tfegéo da Classe Operaria
Inglesa”, realga bem o papel que o metodismo eaiedistas tiveram na Inglaterra do séc.
XVIIl. Max Weber, também em outra obra classicati¢k Protestante e o Espirito do
Capitalismo” dedica algumas paginas a analisarpoitancia do movimento metodista, a
partir de um ponto de vista sociolégico.

Em uma de suas frases que se tornou célebre, Wdislsy que ndo pretendia
formar uma seita, antes, “reformar a nacao, pdaticiente a Igreja; e espalhar a santidade
biblica sobre a terrd” Re-formar, formar de novo, sinaliza para o camida critica, que é
o caminho da nao con-formacgéao. John Wesley neguo & sociedade inglesa quanto a
Igreja Anglicand, na forma em que estavam estruturadas. A douivesleyana jamais
ignorou o carater social da Igreja. Em seu célebrendo sobre Mateus 5:13-16, Wesley
afirmou que o “cristianismo € uma religido soci@Xplicitando sua compreensao de que o
espirito cristdo emerge também pela expressdogalelsocial. A Igreja era convocada a
transformar a sociedade, por meio do Evangelho.

Entendemos que a proposta educacional wesleyama ¢omo objetivo gerar uma
compreensao da vida que desse sentido e resporidesseessidades religiosas e éticas do
povo, com fundamento em valores cristdos. Portaétmatural que as Instituicbes
Metodistas Educacao - IME assumam, como parteraniég)de seus projetos educacionais,
um compromisso amplo com a paz, a justica, a ldmkde a solidariedade. Para
BARRETO CESAR (2001, p. 16), “nossa grande queétaode como articularemos estes

valores éticos a nossas concretas a¢fes educacideanodo a fazer diferenca quanto ao

® Experiéncia vivenciada pelo autor, em visita a@lpno més de julho de 2001.

" “Not to form any new sect; but to refottre nation, particularly the Church; and to spread sttiral
holiness over the laridtraducao do autor.

8 Essa afirmacéo é feita conscientemente, emboraon saiba que Wesley permaneceu na Igreja Anglican
até o final de sua vida e tenha sempre afirmadmguodinha o desejo de fundar uma nova Igreja.riRoaé
mesmo tempo em que fazia essa afirmacgdo, Weslésaditava as praticas da Igreja Anglicana.



‘tipo’ humano que contribuimos para formar”. Aindanforme nos informa BARRETO
CESAR (2001, p. 15), “para Wesley, escravizar-spiéh é negar-lhe a liberdade de
assumir sua propria vida; isto significa priva-@onsé do livre arbitrio, mas do préprio
auto-conhecimento de sua propria humanidade”.

A Igreja Metodista no Brasil, ao discutir suas mstps para a educacao,
estabeleceu que “a educacdo, como parte da Migs@aoprocesso que visa oferecer a
pessoa e a comunidade uma compreensao da vidaceiddade, comprometida com uma
pratica libertadora, recriando a vida e a sociedstgindo o modelo de Jesus Cristo e
qguestionando os sistemas de dominacdo e morte,dolReino de Deus” (PLANO PARA
A VIDA E MISSAO). Especificamente com relacio a emltéio secular, definiu como: “o
processo que oferece formacao melhor qualificadaunas diversas fases, possibilitando as
pessoas 0 desenvolvimento de uma consciénciaacitiseu comprometimente com a
transformacéo da sociedade, segundo a Misséo de Qeisto” (PLANO PARA A VIDA
E MISSAO).

Essas definicbes foram firmadas em 1982, por acad®iuma das reunifes do
Concilio Geral da Igreja Metodista, quando foramoa@das as Diretrizes para a Educagéo
na Igreja Metodista. Portanto, quase trinta an¢assague educadores de todo o mundo, de
todas as origens, reunidos em uma assembléia pmanpela UNESCO (Paris, 1998),
propusessem que “as instituicbes tém que educadasdes para que sejam cidadas e
cidaddos bem informados e profundamente motivaxdgszes de pensar criticamente e de
analisar os problemas da sociedade, de procunagdes aos problemas da sociedade e de
aceitar responsabilidades sociais” (UNESCO, 19985p Mais de duas centenas de anos
apos Wesley ter sinalizado a importancia de umaiasdo transformadora da sociedade no
processo educacional.

A questdo central é fundar a proposta educativadish em terras brasileiras na
dimensao evangélica da VIDA ABUNDANTE E PARA TODQOSs estudantes precisam
ter clareza de que deverdo superar a competicaaduadl por recompensas escassas e
aprender a criar “comunidades de abundancia” (PARME99) em suas vidas, seja como
aprendizes, seja como cidadaos.

O Credo Social da Igreja Metodista retoma essappetiva, ao afirmar que €
necessaria uma transformacdo da mentalidade hunpms, “0 sentido cristdo de



humanidade s6 pode ser alcancado em uma sociedadeah as pessoas tenham vida
comunitéria, consciéncia de solidariedade humadea esponsabilidade social” (CREDO
SOCIAL DA IGREJA METODISTA). A dimensédo da ndo comhacdo, amparada pelo
desafio paulino — edo vos conformeis com este séculembra propostas de fildsofos ndo
metodistas, como o proprio KANT (1996, p. 23), glaesse afirmou que “um principio
de pedagogia, o qual principalmente os homens quEpm planos para a arte de educar
deveriam ter ante os olhos, é: ndo se devem edscatiancas segundo o presente estado
da espécie humana, mas segundo um estado mellsfyglono futuro, isto €, segundo a
idéia de humanidade e da sua inteira destinacdodafsegundo KANT (1996, p. 23), a
finalidade maior da educacdo € o “bem geral e #&eigép a que esta destinada a
humanidade e para a qual esta tem as disposi¢des”.

Em meio ao acirramento competitivo, que se da eral riglobal, a educacdo se
confronta com o desafio de unir capacitacdo competeom formacédo humana solidaria,
uma tarefa “sumamente dificil’, nos dizeres de ASBM (1998, p. 61), “porque a
maioria das expectativas do meio circundante (nderaampetitivo) se voltam quase
exclusivamente para a demanda da eficiéncia (cdgudeicompetitiva)”. E com a grande
necessidade de reforcar a dimensdo da cidadania, cistladania ativa e emancipada,
conquistada no cotidiano, conforme proposto por TRS (2000, p. 70): “a cidadania
cotidiana é o caminho adequado para fazer frentec&ilidade cotidiana’, presente na
sociedade brasileira, que se traduz por atos déngi@,; posturas discriminatérias e
preconceituosas; percepcdo equivocada de dirgitst®s como privilégios; clientelismo;
corporativismo; autoritarismo e outros”.

Para BARRETO CESAR (2001, P. 25), a educacéo msttodieve aspirar a um
novo mundo possivel, no qual “as relagfes humaerdans avaliadas pelo crivo da ética,
do direito coletivo a vida, em contraposicdo a déaa estreita dos direitos individuais
reivindicados por pessoas que se enclausuram ermdivadualidade solitaria”. Seja no
mundo do inicio do séc. XX, seja em plena vertiginséc. XXI, a experiéncia de uma
solidariedade humana radical ndo poderia ser cersgld como utopica e inviavel.

Aceitar a convivéncia com uma sociedade pluralig@ém se posicionando

intransigentemente em defesa da vida, da famitia javentude, na luta contra a violéncia,



na defesa da solidariedade internacional, e cangscandalo universal da pobreza. E um

desafio que deve tencionar permanentemente o @oddias IME.

A Critica - Transformacao Pessoal

“...mas transformai-vos pela renovacao da vossa mente,
para que experimenteis qual seja a boa, agradavel

e perfeita vontade de DéuRomanos 12:2b

Um terceiro valor-guia para a epistemologia weslay& o carater situado e
aplicado do conhecimento. Criticar (do grego Kdasik'relativo a crise’; krisis, ‘decisao’,
verbo krinein, ‘lugar’, ‘pesar’, ‘avaliar’) consstem decisbes em momentos decisivos,
pontos de tensdo, quando se precisa de uma muddiocapenas de estado, mas de
natureza. A outra possibilidade é sempre o da cowgéo, o seguir o caminho de menor
resisténcia (a porta larga), tomar o rumo demarpaths tendéncias predominantes e pelos
habitos arraigados. O caminho da critica, peloradnt requer auto-transformacédo (re-
novagao das mentes).

Em um primeiro momento, a critica deve voltar-seapads mesmos. Wesley
lamentava-se da grande quantidades de pessoasegganavam a Si mesmas e aos
outros®. E dizia estranhar o fato das pessoas ndo COmMRGES seus proprios coracoes,
temperamento e carater, imaginando-se sistematitansgrem muito melhores e mais
sébias do que eram na realidade. Resignado, afigmetinenhum homem tem o desejo de
conhecer o préprio coracaot (nemo in sese tentat descendere, nepxxeto aqueles que
se permitiam serem ensinados por D&Us”

Inspirado em Locke, que afirmava que a personadidad o resultado das
experiéncias de uma pessoa ao crescer, Wesley iassoimo certo que, caso uma crianga
recebesse, desde cedo, 0os ensinamentos correjesagio futura seria melhor do que a

atual (BEST, 1998). Essa visdo transpareceu emssguao proferido por ocasido da

® WESLEY. The Deceitfulness of The Human Heart.
0 1dem.



inauguracdo da Kingswood School, quando fundamesgawo texto biblico de Provérbios:
“ensina a crianga no caminho que deve andar e quarescer ndo se desviara dele”.
Apesar de sua valorizacdo da razdo, Wesley nuraznsiderou isoladamente, como se
pudesse caminhar sem a dimenséao da fé, e sem asdiondo amor. Para Wesley, a razdo
ndo € capaz de gerar fécerteza de coisas que ndo se véera, portanto, ndo gera
esperanca. Esperanca traz uma dimenséo implicifé, deis é o aguardo de um novo
(virtual) que ainda nédo se concretizou (atual). $ssa capacidade, a agenda de quem soO
cré na razdo é vazia e fadada ao niiliSmo

A transformacé@o social s6 é possivel a partir dastormacdes individuais. As
Diretrizes para a Educacdo na Igreja Metodista tigafa a importancia do
desenvolvimento de uma consciéncia critica da dedéi, que gere nos aprendentes a
compreensao de que o interesse social € mais amp@rue o individual e os estimulando
a exercitar 0 senso e a pratica da justica e d#aseldade.

Martha Watts, educadora que fundou varias escoddsdistas no Brasil, falava em
“tirar as pessoas das masmorras da ignorancia” &arhes ideais mais elevados”, em
sintonia com o pensamento wesleyano. A libertagcde thasmorras da ignorancia
relaciona-se com uma das pedras fundamentais degs® de aprendizagem, quer seja, a
capacidade de adquirir flexibilidades adaptativastddo género e a manutencdo da
curiosidade criativa. Esse principio esta em cofiscia com a proposi¢ao da duavida como
um primeiro valor-guia do processo educacionalndpiracdo wesleyana, e em flagrante
contraste com a chamagedagogia das certezasonforme proposto por ASSMANN
(1998, p. 31): “a pedagogia das certezas se regéelgierminacdes do saber admissivel,
que, em JUltima instancia, pretende espelhar um owwhcebido como regido por
determinismos. Nessa pedagogia ndo se abre espeg® [ultivo da perplexidade e do
encantamento, pelo ainda ndo desvelado e talvezardaesvelavel’. No cerne da proposta
educacional metodista esta uma preocupacao cansrissdo de uma cultura que permita
ao ser humano compreender sua condicdo e o ajwidesra favorecendo um modo de

pensar aberto e livre de preconceitos.

1 paragrafo inspirado em passagens do serritée, ¢ase of reason impartially considetedThe Sermons
of John Wesley, 1872 Edition, Sermon Seventy



Ser humano é um processo aprendido e de aprendEspera-se que, por meio da
educacdo, as pessoas alcancem uma compreensaammudds do seu papel no contexto
social. Ao contrario do carater confinante do domiécnico — conforme proposto em
algumas correntes educacionais funcionalistas endetse a educacdo como um processo
de apreensédo de significados tedricos ou epistgjico) em um percurso que conduz a
aquisicdo do universal — a representacao do igalal existencial de cada ser humano,
independentemente do seu trabalho ou condicaol.sAqgartir desse momento, as pessoas
passam a ter condicbes de exercer plenamentewetatbitrio em sociedade. De igual
modo, adquirem uma consciéncia critica, que asctapa compreender os determinantes
do processo histérico da realidade e a ter uma visdis abrangente dos processos sociais
—aprender a ser

Na pratica, isso significa adotar um posicionameico radicalmente distinto dos
valores que norteiam hoje a sociedade globalizadagual a competitividade conspira
contra a solidariedade e a exclusao social corjtrstiga.

Uma perspectiva dessa ordem € mais saudavehaesjntido fisico-bioldgico, seja
no sentido psicolégico-mental, até mesmo pela isipdslade de dissociacdo dessas
dimensdes. Para que se alcance saude completacessario que os valores escolhidos e
procurados na vida sejam verdadeiros, porque &8 éstijue podem aperfeicoar a pessoa,
realizando sua natureza. Quando esses valores p@dam para a contemplacdo da
verdade e a busca do fim ultimo e do sentido da,\adabam deteriorando-se e colocando-
se a servico de fins utilitaristas, hedonistagrdeer ou de poder. Um grande desafio para
a proposta educacional de inspiracdo wesleyanangeguoir ser fonte de sentido, dando
clareza as pessoas quanto aos motivos fundamelataigla, um dos pilares para que se

alcance uma boa saude.

Consideracg0es finais

Segundo BARRETO CESAR (2001, p. 16), “a herancaleyasa, para nossas
instituicbes de ensino, se relaciona a esta dinoeétséa que radicaliza os valores da vida,
da justica, da liberdade, nos niveis estruturaissai@edade e, naturalmente, no nivel
pessoal’.



Vivemos, em nosso pais, um momento histérico daedgraeexpansdo do ensino
privado, em meio a uma férrea concorréncia. Poréi,uma caréncia de propostas
educativas que coloquem como horizonte ldsus em que aos resultados cientificos e
tecnoldgicos se unam aos valores filosoéficos @gtique sdo manifestacdo caracteristica e
imprescindivel da pessoa humana.

As sementes do pensamento wesleyano nos inspiratiotar uma epistemologia
fundada na duavida (e, portanto, motivadora do ajmem aprender) e na perspectiva de
construcdo de um mundo melhor (transformacao dadame), baseada em uma renovacao

pessoal (aprender a ser).
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